UNIVERSITAT

DU ISBURG technische universitat S EEECT

ESSEN UNIVERSITAT

dortmund 'ﬁ%;!' WUPPERTAL

Offen im Denken =

LATS.NRW

HANDREICHUNG FUR DOZIERENDE
Modul B

Modulteil B1 ,Funktionen und Methoden der Urteilsbildungsphase*

Ein Kooperationsvorhaben empfohlen durch die:

_ DIGITALE R,
3L HockscHuLe Kuftir vt Wisssoschatt /
© NRW des Landes Nordrhein-Westfalen A

INNOVATION DURCH KOOPERATION

gefordert durch:



INHALTSVERZEICHNIS

1 Kurzbeschreibung der Lehr-/Lerneinheit................ooooiiiiiiii e 3

2 Lernziele der Lehr-/Lerneinh@it.........c.ooooiiiiiiiii i 3

3 Hinweise zur DUrChfUNIUNG .........ooiiiiiii e 4
3.1 VOrAUSSEIZUNGEN ...cooiiiiiiiiiiiiiie ettt 4
B 11T = | (1 PP 5

4  Struktur des Modulteils und Verlaufsplan der Seminarsitzung .............cccceeviiieeeiiiienneen, 6

5 Erwartungshorizonte und Diskussionsanregungen ...........ccooooeeiioiieeie e 8
5.1  Erwartungen zu den Beobachtungsaufgaben..............cccccciiiii i, 8
5.2  Erwartungen zu den Analyseaufgaben............coouiiiiiiiii e 9

5.3  Erwartungen zu den Reflexions- und Entwicklungsaufgaben ................ccccccceiinies 10



1 Kurzbeschreibung der Lehr-/Lerneinheit

Die Lehr-/Lerneinheit fordert das fachdidaktische Wissen der Studierenden zur Politischen
Urteilsbildung. Sie starken ihr Wissen zu Instruktions- und Vermittlungsstrategien hinsichtlich
handlungsorientierter Unterrichtsmethoden sowie der Bedeutung eines Rollenausstiegs flir die
Urteilsbildung von Schiler*innen. Die Studierenden vertiefen ihre Fahigkeiten, Rollenaus-
stiege zu planen und vor dem Hintergrund ihres fachdidaktischen Wissens kritisch zu reflek-
tieren. Am Beispiel einer Animationsvignette, die einen Rollenausstieg nach einer Talkshow
zum Thema ,Politik und Medien® (8. Jahrgangsstufe eines Gymnasiums) zeigt, erarbeiten die
Studierenden Elemente und Funktionen eines Rollenausstiegs in Bezug auf die Urteilsbildung
von Schuler*innen, analysieren und bewerten den gezeigten Rollenausstieg und entwickeln
einen alternativen Rollenausstieg, welcher auf Basis des erworbenen oder vertieften

fachdidaktischen Wissens hinsichtlich mdglicher Herausforderungen reflektiert werden soll.

2 Lernziele der Lehr-/Lerneinheit

Ziele:
Die Studierenden

- ermitteln Elemente und Funktionen eines Rollenausstiegs hinsichtlich der Urteils-bildung
von Schiler‘innen (K2 - Fachbezogenes Unterrichten, K3 — Fachbezogenes
Diagnostizieren und Beurteilen, K4 — Fachbezogene Kommunikation).

- erkennen das Vorhandensein oder die Abwesenheit von Elementen eines Rollenaus-
stiegs, die fir die Urteilsbildung der Schiler*innen relevant sind (K1 — Professionelle
Unterrichtswahrnehmung, K3 — Fachbezogenes Diagnostizieren und Beurteilen, K4
— Fachbezogene Kommunikation).

- entwickeln eigene Rollenausstiege unter Bericksichtigung politikdidaktischer Konzep-
tionen zur Talkshow (K2 — Fachbezogenes Unterrichten, K5 — Entwicklung und
Evaluation).

- reflektieren ihre eigenen Entwilrfe von Rollenausstiegen und beziehen dabei Erfahrungen
aus der individuellen Unterrichtspraxis mit ein (K2 — Fachbezogenes Unterrichten, K4 —
Fachbezogenes Kommunikation, K5 — Entwickeln und Evaluation).



3 Hinweise zur Durchfiihrung

Das im Rahmen von LArS.nrw angebotene Aufgabenmaterial ist das Ergebnis eines intensiven
von Fachdidaktiker*innen der Sozialwissenschaften geflhrten Entwicklungsprozesses und hat
ein internes Review durchlaufen. Die Aufgaben und die zugehérigen Materialien sind inhaltlich
auf die LArS-Animationsfilme abgestimmt und stellen somit ein fachdidaktisch fundiertes
Angebot fur den Einsatz in der Lehre dar. Fir die Arbeit mit den LArS-Materialien méchten wir
Sie allerdings ermutigen, diese an die Bedurfnisse der Studierenden und die jeweiligen Lehr-
/Lernsituationen anzupassen. Die Implementierung der Aufgaben in H5P und die Einbindung
in Moodle oder llias stellt lhnen hierzu bereits viele Optionen zur Individualisierung und
Differenzierung zur Verfugung. Im Folgenden finden Sie eine Auflistung der Voraussetzungen,
die Studierende zur Bearbeitung dieser LArS-Aufgaben mitbringen sollten, sowie eine
Auflistung der Fachliteratur, die als Vorbereitung auf die LArS-Einheit Studierenden zur

Verfligung gestellt werden kann.

3.1 Voraussetzungen

Die Studierenden

- verfugen Uuber fachdidaktische Grundkenntnisse Uber Ziele und Aufgaben des
sozialwissenschaftlichen Unterrichts.

- verfligen Uber Vorwissen zum politischen Urteil und zur politischen Urteilsfahigkeit von
Schuler*innen.

- verfligen Uber Vorwissen zum handlungsorientierten sozialwissenschaftlichen Unterricht
und zu handlungsorientierten Unterrichtsmethoden.



3.2 Literatur

Die hier angegebene Literatur dient der Vorbereitung und Aktivierung des fachdidaktischen
(Vor-)Wissens der Studierenden. Auf diese Weise kdnnen die jeweiligen Aufgaben
fachdidaktisch fundiert bearbeitet und auf dieser Grundlage Kompetenzen flir den professio-
nellen Umgang mit realen Unterrichtssituationen entwickelt werden. Abhangig vom Zeitpunkt
und Lehr-/Lernkontext des Einsatzes der LArS-Materialien im Studienverlauf sind gegebenen-

falls weitere Grundlagentexte anzufihren.

Notwendige Literatur:
Detjen et al. (2012). Politikkompetenz — ein Modell. Springer VS

Weilleno, G. (1998). Chancen und Risiken handlungsorientierter Methoden im Unterricht —
Bericht Uber eine Talkshow. In G. Breit & S. Schiele (Hrsg.), Handlungsorientierung im
Politikunterricht (S. 278-287). Wochenschau Verlag.

Zur Vertiefung:

Kuhn, H.-W. (2004). Talkshow. In H.-W. Kuhn & P. Massing (Hrsg.), Lexikon der politischen
Bildung. Methoden und Arbeitstechniken (Bd. 3, S. 186—188). Wochenschau Verlag.

Massing, P. (1998). Lassen sich durch handlungsorientierten Politikunterricht Einsichten in das
Politische gewinnen? In G. Breit & Schiele (Hrsg.), Handlungsorientierung im
Politikunterricht (S. 144—160). Wochenschau Verlag.

Manzel, S. (2017). Talkshow. In V. Reinhardt & D. Lange (Hrsg.), Forschung, Planung und
Methoden Politischer Bildung. Handbuch fir den sozialwissenschaftlichen
Unterricht (Bd. 2, S. 587-592). Schneider Verlag.

Reinhardt, S. (2020). Politik-Didaktik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe | und Il. 9. Aufl.
Cornelsen.

Rall, K. (2007). Talkshow. In S. Reinhardt & D. Richter (Hrsg.), Politik Methodik. Handbuch fiir
die Sekundarstufe | und Il (2. Aufl., S. 129-131). Cornelsen.



4 Struktur des Modulteils und Verlaufsplan der Seminarsitzung

Lernarrangement

Aufgabenteile

Ziele

Umsetzung

Optional E-Learning:
Vorbereitende Aufgaben und
Literaturlekttre

(60 Minuten)

Vorbereitende Aufgaben

Neuerwerb oder Reaktivierung von
fachdidaktischem Wissen

Schaffung gemeinsamer
Wissensgrundlage fur das
Seminargesprach

Moodle-Kurs, H5P-Modul,
Literatur

E-Learning Beobachtung und
Analyse

(35—45 Minuten)

Aufgaben 1 bis 4 (Beobachtungs- und
Analyseaufgaben)

Erkennen fachdidaktisch relevanter
Elemente im Animationsfilm

Wissensbasierte Analyse des
Animationsfilms

Moodle-Kurs, H5P-Modul

Seminarsitzung

(90 Minuten)

Aufgaben 5 bis 6 (Reflexions- und
Entwicklungsaufgabe)

Uberpriifung und Sicherung der
Arbeitsergebnisse der Vorbereitung

Entwicklung und Reflexion von
Handlungsalternativen

Austausch und Diskussion

Arbeit im Plenum und in
Gruppen, Moodle-Kurs, H5P-
Modul

Eigenstédndige Nachbereitung

(10—15 Minuten)

Aufgabe 7 (Individuelle
Reflexionsaufgabe)

Erkenntniserwerb fir die eigene
Lehrer*innenprofessionalitat reflektieren

Moodle-Kurzs, H5P-Modul




Seminarsitzung geben

Zeit [Min] Dozierendenaktivitat Studierendenaktivitat Sozialform' Material/Medien
Einstiegsphase
. BegruRung, Vorstellung des
5 Min Themas und Ablauf der Stunde PL Tafel/Board/Beamer
20 Minuten Uberprufung und S|cherung der | Vorstellen der Arbeitsergebnisse der Beobachtungs- UG Tafel/Board/Beamer
Arbeitsergebnisse und Analyseaufgaben
Erarbeitungsphase
Kurze Anleitung der Entwickeln eines alternativen Rollenausstiegs in Moodle-Kurs, H5P-Modul
20 Minuten Gruppenarbeit | (Think-Pair- EA/GA ' ’
Gruppen. Aufgabe 5
Share)
15 Minuten Moderation, D|skus§|onsle|tung Vorstellung und erste DISK.USSIOH alternativer UG Tafel/Board/Beamer/Screensharing
durch Impulse, Sicherung Rollenausstiege.
Reflexionsphase
15 Minuten Kurze Anleltung der Reflexion und Diskussion der Entwiirfe in Gruppen. GA Moodle-Kurs, HSP-Modul,
Gruppenarbeit I Aufgabe 6
10 Minuten Moderation, _D|sku55|onsle|tung, Vorstellung und Slcher_L'mg. def Ergebn|sse_|m Plenu_m. UG Tafel/Board/Beamer
Sicherung Schlussfolgerungen fiir die eigene Unterrichtspraxis
5 Minuten Ausblick auf nachste PL Tafel/Board/Beamer

' PL = Plenum, UG = Unterrichts-/Seminargesprach, EA = Einzelarbeit, GA = Gruppenarbeit




5 Erwartungshorizonte und Diskussionsanregungen

Die folgenden Erwartungshorizonte unterstitzen Sie bei der Vorbereitung der Seminareinheit,

der Beurteilung der Studierendenprodukte und der Moderation des Seminargesprachs.

5.1 Erwartungen zu den Beobachtungsaufgaben

1. Aufgabe: Beobachten Sie, welche Elemente und Funktionen eines Rollenausstiegs in der
Szene erkennbar sind. Notieren Sie drei Stellen mit Zeitangabe (Videominuten) und die

jeweilige Funktion des Rollenausstiegs.

Die Aufgabe erdffnet zunachst einen sehr allgemeinen Blick auf die Szene und den
dargestellten Rollenausstieg, indem es noch nicht um konkrete Schiler*innenbeitrage oder
Impulse durch die Lehrkraft geht. Stattdessen muss geprift werden, was in der Szene
uberhaupt zu sehen ist. Die Lehrkraft leitet den Rollenausstieg mit einem allgemeinen
Feedback zur vorher stattgefunden Talkshow ein (0:18-0:20) und ordnet diese somit
oberflachlich ein: ,Ich finde, dass die Talkshow gut geklappt hat.“ Sie betont allerdings, dass
es auch Aspekte gibt, die man verbessern kénne und deutet damit eine Methodenreflexion an,
die aber zumindest innerhalb der Szene nicht stattfindet. Stattdessen versucht sie eine
Rollendistanzierung bei den Schiler*innen anzuleiten, indem sie wissen mdchte, wie sich
diese in ihrer Rolle geflihlt haben (00:39-00:41). Auffallig ist hierbei, dass sie die Schiler*innen
weiterhin mit dem Namen ihrer Rolle in der Talkshow anspricht, wodurch die eigentlich
beabsichtigte der Rollendistanzierung erschwert wird. Die Schiler*innen setzen sich zwar mit
ihren Empfindungen in der Talkshow auseinander, greifen allerdings keine Argumente oder
Positionen aus der Talkshow auf und es findet keine inhaltliche Einordnung oder Bewertung
statt. Die Lehrkraft unternimmt zwar Versuche, von dem emotionalen Erleben auf eine
inhaltliche Bewertung Uberzugehen, indem sie die Schiler*innen fragt, ob sie das Geflihl
hatten, ihre Position vertreten zu kénnen (u.a. 00:56-01:03), die Schiler*innen antworten
allerdings kurz und oberflachlich. Statt diesen Umstand aufzugreifen, werden die

Schiler*innen nacheinander ,abgeklappert®.

2. Aufgabe: Notieren Sie chronologisch unter Angabe der Videominute je einen Zeitpunkt, an

denen ein*e Schiler*in...

a) ein Gefihl beim Spielen der Rolle dul3ert,
b) ein Argument der eigenen Rolle benennt,

¢) sich zur Passung der eingenommenen Rolle und der eigenen Meinung aulert.



Wahrend Aufgabe 1 noch einen sehr allgemeinen Uberblick ermdglicht, spezifiziert Aufgabe 2
bereits auf die Aussagen der Schiler*innen. Hierbei wird auffallen, dass sich fiir Punkt a) viele
Beispiele finden lassen, wahrend sich fur b) als auch c¢) nur zwei Beispiele finden lassen
(Stefan Raab, 00:49-1:46 und Christian Schmidt, 02:28-03:04). Die Elemente, die
entsprechend mit der politischen Urteilsbildung zusammenhangen, sind unterreprasentiert
oder fehlen in den Antworten von Kristina Schréder (03:07—03:25), Peer Steinbrick (03:28-
03:52) und Katharina Berger (03:57—04:10) vollstandig. Es werden nur zwei Argumente
benannt, wobei die Antwort von Christian Schmidt schwer nachvollziehbar ist und nicht
deutlich wird, was wirklich sein Argument gewesen ist. Gleichzeitig findet auch keine
Einordnung durch die Lehrkraft statt und es werden keine inhaltlichen Positionen aus der

Talkshow aufgegriffen.

3. Aufgabe: Gibt es etwas, das Sie bei einem Rollenausstieg nach einer Talkshow erwartet
hatten, aber nicht in der gezeigten Szene gesehen haben? Halten Sie Ihre Uberlegungen in

Stichpunkten fest.

Aufgabe 3 knlpft an die Beobachtungen von Aufgabe 2 an, indem die Studierenden
formulieren sollen, was in dem dargestellten Rollenausstieg fehlt. Dies betrifft die
Auseinandersetzung mit den Positionen und Argumenten der jeweiligen Rollen als auch eine
Urteilsbildung der jeweiligen Schiler*innen. Es wird nicht deutlich, ob sich diese von ihrer Rolle
distanziert haben und es ist auch nicht erkennbar, wie sie sich selbst zum Thema der
Unterrichtseinheit positionieren. Die Lehrkraft bemiht sich zwar, dass die Schiuler*innen sich
die Argumente ihrer Rolle vergegenwartigen und diese mit ihrer eigenen Position abgleichen,
lasst sich aber durch die Rickmeldungen der Schiler*innen verunsichern und verfallt
infolgedessen in ein ,Abklappern® der Schiler‘innen. Der Rollenausstieg verharrt dabei auf
der Ebene des emotionalen Erlebens und es findet keine Auseinandersetzung mit den Inhalten

der Talkshow oder eine Urteilsbildung statt.

5.2 Erwartungen zu den Analyseaufgaben

4. Aufgabe: Analysieren Sie die Fragestellungen bzw. Impulse der Lehrkraft, mit der diese

den Rollenausstieg aus der Talkshow bei den Schiler*innen anregen méchte, hinsichtlich...

a) einer emotionalen Rollendistanzierung
b) einer Rollenvertretung fremder inhaltlicher Argumente,
c) der eigenen inhaltlichen Position der Schiler*innen.



Greifen Sie dabei auf Ihr fachdidaktisches Wissen aus den Sozialwissenschaften tiber einen
Rollenausstieg und handlungsorientierte Unterrichtsmethoden zurlick und bearbeiten Sie die

Aufgabe in ganzen Satzen.

In dieser Aufgabe sind die Studierenden gefordert, die Impulse der Lehrkraft, die sich innerhalb
des Animationsfilms wiederholen und die diese inhaltlich kaum verandert, zu untersuchen.
Unter Ruckgriff auf ihr fachdidaktisches Wissen zu den Zielen handlungsorientierter
Unterrichtsmethoden und den Moglichkeiten, einen Rollenausstieg zu gestalten, priifen sie die
Impulse hinsichtlich der unter a) bis c) genannten Aspekte. Hierbei wird sich der in den
Beobachtungsaufgaben gewonnene Ersteindruck bestatigen. Die Impulse zielen zunachst auf
eine emotionale Rollendistanzierung ab (,Wie habt ihr euch denn gefiihlt in der Rolle?*, ,Und
hast du dich denn wohlgefiihlt als Stefan Raab?“) und geben den Schiller*innen zu verstehen,
dass sie zunachst ihre Empfindungen mitteilen sollen. Am Beispiel von ,Matthias Kalle* wird
deutlich, dass die Lehrkraft nicht auf die Probleme bei der Rollenibernahme in der Talkshow
eingeht. ,Matthias Kalle* berichtet, Schwierigkeiten in der Talkshow gehabt zu haben, da er
sich nicht gut vorbereitet gefiihlt habe und die Position daher nicht gut vertreten konnte. Statt
auf diesen Aspekt einzugehen, fragt sie ihn, ob er sich in seiner Rolle denn wohlgefihlt habe.
Da der Schuler aber nur kurz angebunden antwortet und mit der Situation Uberfordert zu sein
scheint, geht die Lehrkraft zum nachsten Schiiler Gber und quittiert die Rickmeldung blof3 mit
einem ,Okay.“ Der zweite wiederkehrende Impuls zielt auf die Zufriedenheit mit dem eigenen
Beitrag in der Talkshow ab. Hierbei bleibt unklar, ob die Lehrkraft eine Bewertung der eigenen
Rollenvertretung durch die Schiler*innen wiinscht oder ob es blof3 um einen Gesamteindruck
der eigenen Leistung geht. Sie erganzt die Frage nach der Zufriedenheit um eine weitere Frage
nach dem Vertreten der eigenen Position (00:57—- 01:03, ,Oder konntest du deine Position
vertreten?) wobei sprachlich nicht eindeutig ist, ob die personliche Position der Schiler*innen
oder die zu vertretende Position gemeint ist. Insgesamt lassen sich mehrere Beispiele finden,
in denen die Impulse der Lehrkraft die Schiler*innen verunsichern und nicht klar ist, worauf
die Lehrkraft hinaus moéchte. Es findet keine Einordnung oder Bewertung der Inhalte und
Beitrage der Schiler*innen in der Talkshow statt, der Rollenausstieg erfolgt oberflachlich,

geflhlsbetont und ohne fachliche Auseinandersetzung.

5.3 Erwartungen zu den Reflexions- und Entwicklungsaufgaben

5. Aufgabe: Wie kdnnte ein alternativer Rollenausstieg aus lhrer Sicht aussehen? Skizzieren
Sie unter Berlcksichtigung politikdidaktischer Konzeptionen zur Talkshow als
handlungsorientierte Methode zur Férderung der politischen Urteilsfahigkeit einen alternativen

Rollenausstieg.
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Eine Mdglichkeit ist zum Beispiel, alternative Impulse zu formulieren, die Sie als Lehrkraft

geben wirden.

Diese anwendungsorientierte Aufgabe versetzt die Studierenden in die Lage, nach dem
Erkennen der Defizite im Beispiel nun selbst eine fachdidaktisch fundierte Alternative zu
entwickeln. Dabei kann die Aufgabe sehr wissenschaftsorientiert mit Bezug auf Fachliteratur
oder eher kreativ und schopferisch bearbeitet werden, etwa indem die Studierenden sich ein
Alternativszenario ausdenken oder andere Impulse fiir die Lehrkraft formulieren. Die
Auswertungsphase nach einer Talkshow oder ahnlicher handlungsorientierter Unterrichts-
methoden sollte dabei stets eine Beurteilung und eine Reflexion umfassen und den
Schiler*innen muss die Mdglichkeit geboten werden, sich von der lbernommenen Rolle und
Position, die gegebenenfalls kontrar zur eigenen Haltung steht, zu distanzieren. Das Setting
einer Talkshow ist bewusst wirklichkeitsnah und es kdnnen z.B. durch unterschiedliche
Charaktereigenschaften der Schiler*innen (z.B. eher extrovertiert oder eher introvertiert)
ungleichmaRige Dominanzverteilungen vorliegen und die Talkshow daher als negativ
empfunden werden (Weilleno, 1998, S. 285f.). Zusatzlich ist herauszustellen, dass eine
Talkshow ein didaktisches Lernziel verfolgt und nicht ausschliefl3lich der Abwechslung dient.
Innerhalb des gezeigten Rollenausstiegs wird nicht erkennbar, wie sich die Schiler*innen zum
Thema positionieren, wie und ob die Talkshow zu ihrer personlichen Urteilsbildung
beigetragen hat oder ob es zu Positionswechseln gekommen ist. Es ist zu erwarten, dass
Studierende abhangig von ihrem fachdidaktischen Wissen und der Lehrerfahrung
verschiedene Zugange zu dieser Aufgabe finden und unterschiedliche Ansatze flr einen
Rollenausstieg entwickeln. Es bietet sich daher an, diese Aufgabe zunachst in Einzelarbeit
und anschlieBend in einer Gruppenarbeitsphase bearbeiten zu lassen, damit die
verschiedenen Ansatze zur Geltung kommen und im Seminargesprach diskutiert werden

konnen.

6. Aufgabe: Reflektieren Sie lhren eigenen Entwurf hinsichtlich mdglicher Hurden und
Herausforderungen aus einer fachdidaktischen Perspektive. Berilicksichtigen Sie dabei auch

Ihre eigenen Erfahrungen aus der Unterrichtspraxis (z.B. aus dem Praxissemester).
Halten Sie lhre Uberlegungen stichpunktartig fest.

Ziel dieser Aufgabe ist es, in eine kritisch-reflexive Auseinandersetzung mit den eigenen Ideen
Uberzugehen sowie an Praxiserfahrungen der Studierenden anzukniipfen und diese zu
nutzen. Die Studierenden machen sich selbst mogliche Hirden und Herausforderungen
bewusst oder werden von ihren Kommiliton*innen auf Aspekte hingewiesen, die sie vorher
nicht bedacht haben. Als Beispiel kann hier die Methode des ,Abschittelns” der eigenen Rolle

dienen. Hierbei stehen die Schiiler*innen, die eine Rolle Gbernommen haben, auf und
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»schitteln“ die Rolle von sich ab. Wahrend diese Methode in unteren Jahrgangsstufen

vielleicht als spallig empfunden wird, kann sie je nach Alter der Schiler*innen auch schnell
ein Geflihl der Scham erzeugen.
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